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Hur kan studiebesok planeras sa att de
stodjer elevers intresse for naturvetenskap
och teknik?

Niklas Boman Timra gymnasium

Det finns manga faktorer som avgor elevers intresse for naturvetenskap och teknik, och det
gar inte att ta for givet att alla har detta intresse. Vid ett studiebesok slogs vi av att det trots
att de allra flesta var nojda, anda fanns ett fatal elever som inte sag nagot varde i besoket.
Som larare pa gymnasiets naturvetenskapliga program ville vi lara oss mer om hur vi kan
tanka kring detta for att ge elever de basta forutsattningarna for att utveckla ett intresse for
naturvetenskap och teknik. Detta gjorde vi i en forskningscirkel i samarbete med ett
universitet. Artikelns syfte ar att ge en inblick i teorin om naturvetenskapligt och tekniskt
kapital och beskriva hur vi utifran den forandrat hur vi planerar vara studiebesok.

Inledning

Ett av vara uppdrag som larare ar att formedla kunskaper om ett visst amne. Kunskaper inom
amnet men ocksa hur &mneskunskapen ar en del i den storre varlden. En utmaning som manga
larare kan kanna igen ar situationer dar det undervisade amnet aldrig tycks blir annat an
frammande for vissa elever. Den har texten handlar om att anvanda sociologisk teori for att
beskriva hur elever tar till sig aktiviteter och kunskap som ar kopplade till naturvetenskap och
teknik. Teorin om kulturellt kapital forsoker beskriva hur manniskor agerar i olika delar av sina liv,
vilka mojligheter manniskor har att ta till sig kunskaper och i vilken utstrackning de kan bli
sjalvreglerande agenter inom olika omraden av samhaéllet.

Teorin har i en vidareutveckling kommit att riktas in pa naturvetenskap och teknik som omraden i
livet, vilket kan anvandas for att planera undervisning. Den héar texten utgar ifran studiebesk som
undervisningssituation (Figur 1) och soker utforska hur sadana aktiviteter kan anvandas for att
skapa kontaktytor mot naturvetenskap och teknik. Syftet ar att ge lasaren en inblick i teorin om
naturvetenskapligt och teknisk kapital och hur det kommer an i arbetet som larare.
Utgangspunkten ar utmaningen att i undervisningen na fram till elever med amnesstoff pa ett satt
som bygger deras intresse for den kunskap som formedlas i undervisningen.

Elevers reaktioner pa studiebesok ledde till eftertanke hos
lararna

Historien borjar med en resa. Larare och elever fran naturvetenskapsprogrammet hade besokt ett
tekniskt laboratorium vid en hogskola. Att genomfora studiebesok var innan pandemin en
aterkommande aktivitet dar olika organisationer besoktes. Denna gang var det en ny organisation
som skulle besOkas. Vardorganisationen hade ett fardigt program, vilket innebar att den ansvarige
lararen mest behovde planera resan och informera alla berorda om upplagget.
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Figur 1. StudiebesoOk kan anvandas for att skapa kontaktytor mot naturvetenskap och teknik for elever. (Foto: Anders
Malmberg)

Besoket uppfattades som intressant och lyckat av oss larare som var med. Detta speglades till stor
del i elevernas utvarderingar. Dock fastnade var diskussion pa det fatal utvarderingar som tyckte
att besoket var poangldst och besvarligt. Har fanns kanske nagot att lara infor framtida utflykter,
nagot som kan goras annorlunda for att fa ett battre utfall av aktiviteten, resonerade vi. Besoket
som gjordes borde ju ha varit intressant, da det handlade om elevernas amne och deras forvantade
framtid som studenter vid universitet och hogskola. Planeringen hade utgéatt ifran elevernas
relation till &mnet pa ett satt som vi tyckte borde vara pa ratt niva for eleverna, men i vissa fall
missade vi alltsd 4&nda malet. Det var frustrerande for oss att inte kunna se vad det var som gjorde
att aktiviteten missade malet.

I diskussionen kom det fram att intresset for innehallet i studiebesoket kanske hade med identitet
att gora, alltsa att synen pa sig sjalv paverkar vad som &r intressant att ta till sig. Lararna tyckte att
deras egna identiteter som naturvetare var nagot som hade vuxit fram genom erfarenheter under
skolgang och studier. Synen var att en identitet inte ar medfodd, eller allt for tidigt bestamd, utan
nagot som véaxer fram och forandras under uppvaxten. Var uppfattning ar ocksa att det finns nagot
som ar gemensamt for de som arbetar med naturvetenskap och teknik, oavsett var i varlden de
studerar eller arbetar. Intresset, nyfikenheten, noggrannheten, att prata engelska med brytning
och massor med tekniska termer, ar lika 6ver hela jorden. Sammantaget tydde erfarenheten fran
studiebesoket pa att det fanns en viktig fragestéllning att nysta vidare i har.

Forskningscirkel for att battre forsta elevers identiteter och
intressen

Genom att lyfta fragan i det regionala natverket for skolutveckling upprattades kontakt med
Mittuniversitetet och Institutionen for ingenjorsvetenskap, matematik och amnesdidaktik, dar
forskning bedrivs inom omradet barns intresse for naturvetenskap och teknik. Genom universitetet
fick vi tillgang till medel for att starta en forskningscirkel. Forskningscirkeln som arbetsform
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innebar att lararlaget bedriver forskning och fordjupning, med stod fran universitetet.

Syftet med utvecklingsprojektet var att hitta redskap for att dels rusta eleverna for framtiden, dels
vacka elevernas intresse for de studier de bedriver just nu. Detta ville vi gora genom att studera
vad som formar gymnasieelevers intressen och identitet som tekniker och naturvetenskapare, och
om det gar att paverka den processen. For att kunna fa ihop dessa tva omraden, identitet och
intresse, behdvs en ansats som kan beskriva och forklara hur och varfér grupper av manniskor gor
som de gor. Har anvande vi Pierre Bourdieus begreppsapparat om falt, habitus och kapital [1].

Alla manniskor ingar i falt. Ett falt ar det system av relationer som finns mellan ménniskor eller
institutioner i olika positioner. Faltet skapas, uppratthalls och formas genom de aktorer som &r del
av faltet. Alla som ingar i faltet gor sa for att det &mne/omrade som samlar dem ocksa angar dem. I
faltet pagar en kamp eller forhandling om vad som ska inga i faltet, vad som ska exkluderas, och
vad som ar viktigt just nu. Habitus syftar till en manniskas vardagliga vanor, beteenden och
handlingsmonster. Vanor uppstar genom att beteenden upprepas och befasts, likasa uppstar
handlingsmonster genom att en och samma 16sning kan anvandas pa flera olika problem.

Sist men inte minst viktigt for denna diskussion ar begreppet kapital. Det kulturella kapitalet har
liknande egenskaper som ekonomiskt kapital, det vill saga att det ses som ett medel som kan
anvandas i interaktion/utbyte med andra manniskor for att skapa nagot eller leda till en férandring.
Det kulturella kapitalet bestar av kunskaper, kontakter, asikter och praktiker som vardesatts inom
ett falt. Det kulturella kapitalet kan formedlas mellan manniskor och det kan uppstd genom
agerande inom faltet ifrdga. Dessutom kommer begreppet makt in som en viktig faktor. Vissa
grupper av aktorer kommer att ha storre inflytande over vad som anses som vardefullt inom ett
visst falt och vad som inte gor det. Méangden kapital inom ett falt som en aktor besitter paverkar
starkt formagan att delta i denna férhandling om véarde inom faltet. Samhallet bestar av manga
olika falt som alla har sina egna varden, dar vissa former av kulturellt kapital, som i ett falt anses
som vardefullt, nastan helt saknar varde i ett annat falt.

Naturvetenskapligt och tekniskt kapital ar en viktig faktor for
elevers intresse

Det kulturella kapitalet kan anses rada i alla méanskliga sammanhang, men blir 1att valdigt stort och
kan bli bokigt att tillampa i mindre sammanhang. Darfor har den brittiske utbildningssociologen
Louise Archer med kollegor lanserat begreppet Science Capital [2] som ett verktyg for att forsta
vad som spelar roll for ungas intressen inom naturvetenskap och teknik. Kungliga
Ingenjorsvetenskapsakademien har foreslagit den svenska oversattningen "naturvetenskapligt och
tekniskt kapital” [3], vilket ger en bra beskrivning av vad begreppet handlar om.

Grunden for utvecklandet av teorin om naturvetenskapligt och tekniskt kapital finns i projektet
ASPIRES, dar cirka 19 000 webbenkater samlats in och intervjuer gjorts med elever och deras
foraldrar. Projektet har f6ljt brittiska elever, i aldrarna 10 till 14 for att se hur deras
framtidsaspirationer utvecklats under tiden som studien gjorts. Fokus i projektet var att studera
vad som kan fa unga att 6vervaga en framtid eller karriar inom naturvetenskap [4][4]. Av studierna
framgar att barnens tendens att valja utbildningar inom naturvetenskap till stor del beror pa vad de
har fatt med sig i form av kulturellt kapital. Framfor allt sddant kulturellt kapital som ror
naturvetenskap och teknik. Archer beskriver atta omraden fran vilka elevernas kulturella kapital
kan sparas:

e Naturvetenskaplig bildning: En persons kunskaper och forstaelse av naturvetenskap (och
teknik) samt det sjalvfortroende med vilket personen relaterar till naturvetenskapliga
aktiviteter.

e Attityder och vdrderingar relaterade till naturvetenskap: Hur mycket personen ser
naturvetenskap som en del i vardagen.
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e Kunskap om éverforbarheten av naturvetenskap: Hur en person forstar tillampbarheten
och anvandbarheten av naturvetenskap i vardagen, hur kunskaper, fardigheter och formella
behorigheter oppnar vagar i vardag och samhalle.

e Konsumtion av naturvetenskaplig media: 1 vilken grad en person konsumerar
naturvetenskapliga bocker, tidskrifter, TV-program och internetinnehall.

e Deltagande i naturvetenskapliga aktiviteter utanfor skolan: I vilken utstrackning en ung
person ar med i informella larandesammanhang, sdsom museer, féreningar och aktiviteter
med naturvetenskaplig inriktning.

e Naturvetenskapliga examina, kunskaper och fiardigheter i personens familj: Hur mycket
naturvetenskapliga arbeten och aktiviteter som bedrivs av medlemmar i den nara familjen.

e Att kdnna personer inom naturvetenskap: I vilken grad personen har meningsfulla
personliga relationer till manniskor i narheten, familj, grannar, vanner och bekanta, vilka
innehar naturvetenskapliga yrken eller uppdrag.

e Att tala om naturvetenskap i vardagen: Hur ofta en person samtalar om naturvetenskap
med sin narmaste krets av manniskor.

I detta brittiska urval, och enligt projektets egna kriterier, kunde 5% av de unga klassificeras som
att ha “hoga nivaer av Science capital”, 68% som “medelnivaer av Science capital” och 27% av
eleverna som “laga nivaer av Science capital”. Studierna visar ocksa att ju mer naturvetenskapligt
och tekniskt kapital en elev har, desto mer troligt ar det att eleven kommer att valja att studera
naturvetenskapliga eller tekniska &mnen i framtiden. Dessa elever ser sig ocksa som mer ”sciency’
(ett svaroversatt ord som innebar att en person har laggning och motivation kopplat till
naturvetenskap). De elever som far laga poang pa matningar av naturvetenskapligt och tekniskt
kapital ser daremot inte naturvetenskap som en trolig studie- eller yrkesbana; naturvetenskap
upplevs inte som meningsfullt eller relevant. Elever med 1agt naturvetenskapligt och tekniskt
kapital ser sig inte heller som ”sciency”, vilket gor att det blir svarare for dem att engagera sig i
skolamnet.

)

Vilket naturvetenskapligt och tekniskt kapital har vara elever?

Med denna begreppsapparat fortsatter arbetet. Om vi har en god uppfattning om elevernas
naturvetenskapliga och tekniska kapital, blir det lattare att planera undervisning som utvecklar
eleverna. Genom det dagliga arbetet med undervisning och bedémning far larare viss kunskap om
elevernas naturvetenskapliga och tekniska kapital. Som en del i forskningscirkeln gjorde vi aven
gruppintervjuer med elever fran teknik och naturvetenskapsprogrammen. I intervjuerna fragades
eleverna om forebilder, allt fran den egna familjen till influencers inom naturvetenskap och teknik.
Fragorna rorde ocksa om de konsumerade nagon form av vetenskaplig kultur, som bécker, tv-
program/dokumentérer eller bes6ker museer alternativt vetenskapscentrum pa sin fritid. Syftet var
att skaffa battre underbyggda kunskaper om elevernas attityder och varderingar relaterade till
naturvetenskap i skolan, som del i livet utanfor skolan, hur de konsumerar naturvetenskaplig
media, hur de deltar i naturvetenskapliga aktiviteter utanfor skolan, till vilken grad det finns
personer med naturvetenskapliga yrken/examina/uppdrag i elevernas familjer och
bekantskapskrets samt hur ofta eleverna samtalar om naturvetenskap utanfor skolan.

En av fa tydliga informationer som framkom var att specifika larare namns som exempel pa
personer som vissa elever ser som forebilder for naturvetenskap och naturvetenskapligt arbete. Det
ar inte klart om lararna som forebilder ar nagot eleverna ifraga vill efterhdrma eller leva upp till,
men lararna uppfattas i alla fall som kunniga och kallor till naturvetenskaplig kunskap. I vissa fall
ser eleverna pa lararens kunskaper med respekt eller beundran, men nar en elev fick utveckla sitt
svar framstar det som att det ar svart for eleven att kunna beskriva hur lararen i fraga har natt sin
niva av kunskap.

Det framkom &ven enstaka exempel pa att familjemedlemmar arbetar med eller studerar nagot
naturvetenskapligt eller tekniskt, men det var ofta svart for informanten att beskriva vad det ar
som denna familjemedlem faktiskt gor, och det verkar inte vara nagot som det talas om speciellt
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mycket hemma. I ndgot fall némns universitetsstudier, annars ar det mer generella beskrivningar
av foraldrarnas yrken som “IT/data -nagonting”.

Vad det galler aktiviteter utanfér skolan namns inte nagot speciellt. Det ar glest mellan besok till
museer och naturvetenskapliga aktiviteter. Daremot namner vissa elever att de deltar i familjens
byggprojekt och liknande. En elev lyfte ocksa fram upplevelsen av att kunna anvanda sadan
kunskap eller formaga som denne fatt i skolan, i utférandet av dessa byggprojekt. Eleven uttrycker
ocksa frustration over att ovriga deltagare i projektet inte hade samma kunskaper, och att dessa
dessutom inte ville se fordelarna, med det enligt eleven, mer naturvetenskapliga
tillvigagangssattet.

Planering av nasta studiebesok utifran teorin om
naturvetenskapligt och tekniskt kapital

Det som framkommer i intervjuerna paminner om det som finns beskrivet i forskningslitteratur
sedan tidigare, men det ar viktigt for oss larare att ha specifik kunskap om vara egna elever. Vi kan
sedan ha det som grund for att bredda vad det ar som faktiskt omfattas av och kan inkluderas som
naturvetenskap och teknik i vara klassrum [5,6].

En viktig del i detta breddande och vad som ocksa beskrivs som en hérnpelare i féormedlandet av
naturvetenskapligt och tekniskt kapital i klassrummet ar att skapa ett klassrumsklimat dar fler
elever kan komma fram och dela med sig av sina erfarenheter och referensramar. Dessa
erfarenheter och referenser ar viktiga verktyg for lararen, dar lararen kan anvanda det som
kommer fram i klassrummet for att harleda hur det kan forklaras med naturvetenskapliga termer
och begrepp. Det ingar som bekant att lararen genom undervisningen ocksa skapar gemensamma
referenser for eleverna genom formedlandet av kunskaper och erfarenheter som ror
naturvetenskap och teknik. Det som kanske ar svarast, bade ur en logistisk synvinkel och i form av
sociala natverk, ar att besoka arbetsplatser eller att komma i kontakt med manniskor som arbetar
med naturvetenskapliga och tekniska fragor. For att skapa sadana relationer och referenser
behover lararen antingen ordna studiebesok eller bjuda in gaster/forelasare till klassrummet.

I skrivande stund ar planeringen for nasta studiebesok i full gang. Grundpremissen som skiljer sig
fran tidigare besok ar att studiebesoket behandlas mer som en vanlig undervisningssituation, inte
som en "happening" dar upplevelsen star i fokus. Upplevelsen ar viktig, nagot som kan ge minnen
och tjana som exempel, men det ar inte fokus for besoket. Fokus ligger pa att eleverna skall tillagna
sig sadant naturvetenskapligt och tekniskt kapital som ligger utanfor den naturvetenskapliga
bildning som formedlas i klassrummet. Tanken ar att de sju 6vriga aspekterna av
naturvetenskapligt och tekniskt kapital gar att inhamta pa liknande satt som bildningen i
klassrummet.

Forst gors eleverna mer delaktiga infor besoket. Férutom information om vad organisationen
arbetar med ges eleverna forforstaelse om aspekter av aktiviteten i den besokta organisationen som
de ska vara extra observanta pa. Det kan till exempel vara konkreta delar i tillverkning, val av
metoder och material, forskning och utveckling, eller organisation av beslutsfattande och
kvalitetssakring. Innehallet i elevernas undervisning relateras till organisationens verksamhet.
Istallet for att generellt tala om att kunskaper som 6vas i klassrummet har en tillampning i
arbetslivet, anvands den specifika eller liknande organisationer som exempel pa dessa
tillampningar. Organisationen och orten dar organisationen ar verksam anvands ocksa som
exempel for att skapa eller vacka beroringspunkter mellan eleverna och innehallet i studiebesoket.

Infor besoket forbereder vi ocksa varden pa elevernas forutsattningar. For att gora besoket mer
tillgangligt uppmuntras vardarna att vara personliga i sitt mote med eleverna, att vara mer av en
“vanlig person” an att vara en yrkesperson. Tanken ar att det ar lattare for en nykomling att
relatera till nagot bekant, alltsa en “vanlig person”, an att relatera till en roll dar nykomlingen inte
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kanner till normer for beteende. Till exempel foreslar vi att varden kanske kan beréatta hur hen sjalv
tankte och agerade i motsvarande alder for att ge eleverna ett satt att se hur deras vardag hanger
ihop med varlden utanfor skolan.

Utvarderingen av studiebesoket kommer ocksa att se annorlunda ut. I och med att besokets mal ar
att berika elevernas naturvetenskapliga och tekniska kapital och att detta kapital pa ménga séatt
kan likstallas med kunskap, kommer uppféljningen av nasta studiebesok att mer likna ett prov an
en utvardering. Visserligen kommer elevernas asikter att efterfrdgas, men efterarbetet kommer att
fokusera vilket naturvetenskapligt och tekniskt kapital som eleverna far med sig. For att synliggora
att studiebesoket handlar om att lara sig om naturvetenskap och teknik far eleverna som en del i
sin forberedelse ett formular med fragor att besvara under studiebesoket. Fragorna i formularet
kretsar kring hur elevernas verksamhet i skolan, deras amnen, kurser och projekt, relaterar till
verksamheten pa studiebesoket. De ska dven ta reda pa vilka vagar som kan anvandas for att ta sig
fran elevernas plats i skolan till en plats i den besokta organisationen. Elevernas uppgift blir att
anvanda besoket for att kunna besvara dessa fragor.

Fragorna i formularet kommer sedan att ateranvandas som provfragor for att eleverna skall 6vas i
att plocka fram kunskapen och pa sa satt befasta den. Denna inlarning har framfor allt tre syften,
dels att anvanda for att skapa beroringspunkter och bygga intresse hos eleven for att underlatta
studierna, dels for att gora samhallet mer begripligt och hanterbart. Denna kunskap syftar
dessutom till att uppfylla laroplanens formuleringar i examensmal och kurs-syften [7]. Dar kan
studiebesoket, med tillhérande kunskap, ses som ett ypperligt tillfalle att visa pa samspelet mellan
teori och praktisk erfarenhet och hur naturvetenskapen/tekniken och samhallet 6msesidigt
paverkat och paverkar varandra. Det skall ocksa papekas att jag 4r medveten om den yrkesetiska
problematiken i att genomf6ra kunskapsprov inom ett omrade dar det saknas litteratur av
referensfakta och dar kunskapen ar langt mer situerad an vad som vanligen ar fallet i skolans
undervisning. Som svar skall det sdgas att varje larare maste valja vad som ar syftet med val av
stoff och examination, samt hur bedomningen skall anvandas i undervisning och betygssattning.

Avslutande reflektioner

Efter att har gatt i en cirkel for att komma tillbaka till startpunkten maste fragan stallas, var resan
vard arbetet? Det subjektiva svaret ar: ja, upplevelsen ar att kunskapen har varit relevant och att
den kan omsattas pa ett naturligt satt. Bortom den direkta kunskapsvinsten har deltagandet i en
forskningscirkel varit en fantastisk maojlighet till reflektion och diskussion kring praktiker i
undervisningen. Att som utforare av skolans karnverksamhet fa delta och gora gediget
vetenskapligt arbete i karnverksamheten ar bade meningsfullt och givande. Att lara sig mer om
teorierna kring kulturellt kapital, sarskilt om utvecklingen naturvetenskapligt och tekniskt kapital,
har 6ppnat upp nya vagar for att planera undervisning och aktiviteter, och gett nya satt att prata
om det som eleverna tar till sig och det som eleverna skulle kunna ta till sig av aktiviteterna i
skolan. Att kunna anvanda begrepp som kulturellt kapital och falt har ocksa bidragit med ett
upplevt storre djup i pedagogiska diskussioner.

Om medvetenhet kring naturvetenskapligt och tekniskt kapital i undervisningen leder till battre
maluppfyllelse i svensk skola vet vi inte, men det kdnns rimligt att anta att sa borde vara fallet. Det
ar kanske mojligt att saga att det redan nu anvands inom undervisningen, som nar larare lyfter
vardagsnéara exempel for att verklighetsanknyta teoretiskt innehdll. Aven om teorin om
naturvetenskapligt och tekniskt kapital kan anvandas som del i specifika undervisningsmetoder ar
det viktigt att komma ihdg att det i grunden inte ar en metod, det ar ett teoribygge for diskussion
om vad det ar som formar manniskors val i sina liv. Kunskap om naturvetenskapligt och tekniskt
kapital kan darmed anvandas for att belysa det som sker i olika undervisningspraktiker ur ett
sociologiskt perspektiv. Som sadant ar teorin om naturvetenskapligt och tekniskt kapital inte en
revolutionerande metod, men det kan vara ett verktyg for att se och skapa kontakt mellan elever
och skolamnen.
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Det ar har som tanken slar mig och det uppenbara drabbar mig med sjalvinsiktens kansla av
fanighet. Jag missade det uppenbara i att mitt eget naturvetenskapliga och tekniska kapital maste
raknas som skyhogt jamfort med eleverna. Det ar rimligt att anta att detta ar till grund for
skillnaden i intresse och upplevelse mellan elever och larare i undervisningen i stort och vid
studiebesok i synnerhet. Tanken som da slar mig ar att misstaget ligger i att forvanta sig intresse
och gladje av elever som inte har tillrackliga beroringspunkter i amnet for att bli berérda. Det som
kallas for intresse kanske kan beskrivas som egenskapen att sjalvvalt tillagna sig kulturellt kapital
inom ett givet falt. Detta da individens kapital avgor formagan att rora sig i ett falt och dar igenom
erovra nya delar av faltet och tillgodogora sig ytterligare kapital. Kanske finns en kritisk niva av
naturvetenskapligt och tekniskt kapital for att denna formaga att sjalv navigera faltet skall uppsta.
En grénsséattande faktor for att nd en sddan punkt kan vara att det naturvetenskapliga och tekniska
kapital som skolan tillhandahaller alltfor ensidigt fokuserat pa faktakunskaper i skolamnen. Detta
har forpassat sadant som att kdnna personer inom naturvetenskap, lokalkdnnedom om industrier
och institutioner som arbetar med teknik och naturvetenskap, till en sfar av kuriositeter. Vagen till
att hoja naturvetenskapligt och tekniskt kapital kanske kan ga genom att betrakta sadana
kuriositeter som kunskaper med samma dignitet som naturvetenskaplig fakta. Jag foreslar inte en
nedvardering eller nedprioritering av fakta och naturvetenskaplig kunskap. Jag foreslar att dessa
kuriositeter behandlas som kunskaper, att dessa kunskaper synliggors for eleverna och att larare
behandlar kuriositeterna som viktig kunskap i undervisning och bedéomning.

Det ar genom klassrumsklimatet och kopplingen till elevernas erfarenheter som oppningen finns att
vava in naturvetenskapliga och tekniska begrepp, samt att utveckla de atta dimensionerna av
naturvetenskapligt och tekniskt kapital. Den forsta punkten, den naturvetenskapliga och tekniska
bildningen, utgors till stor del av den kunskapsformedling som sker i klassrummet. Resterande sju
dimensioner brukar forekomma som tips for att krydda undervisningen och gora den mer intressant
for eleverna genom att anvanda relevanta exempel och knyta an till elevernas vardag och
verklighet. I projektet har vi forsokt ga bortom synen pa sadana inslag och istéllet behandlat
utvecklingen av naturvetenskapligt och tekniskt kapital som ett tydligt syfte med larandet.

Forfattare

Figur 2. Forfattaren Niklas Boman. (Foto: Therese Wiberg)

Niklas Boman ar gymnasielarare i Kemi och Naturkunskap vid Timrad Gymnasium. Han har sedan
tidigare en doktorsexamen i idrottsmedicin fran Umea Universitet. (Figur 2)
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