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Al-litteracitet i teknikundervisning

Karin Stolpe Link6pings universitet

Artificiell intelligens finns idag i vara egna och i elevernas mobiltelefoner, integrerat i appar
som Spotify och SnapChat och i form av generativ Al som exempelvis ChatGPT. Tillgangen till
Al paverkar vilken information vi tar del av och hur vi tar del av den. Utvecklingen kan verka
bade spannande och skrammande, men oavsett vilket maste vi rusta oss sjalva och vara elever
med kunskaper om Al och forhallningssatt som leder till klok anvandning. I den har artikeln
presenterar jag ett ramverk for hur Al-litteracitet kan bli ett innehall i teknikamnet.

Artificiell intelligens finns ¢verallt i var omgivning. Det géller savéal vuxna som barn och ungdomar.
Algoritmer i YouTube och Netflix ger oss forslag pa vad vi ska titta pa harnéast baserat pa vara
tidigare preferenser. I mobiltelefonen kan vi prata med Siri som ger oss svar pa vara fragor och i
SnapChat kan man fa forslag pa recept eller ett idéer om hur du kan lagga upp din nasta l6prunda.
Inom skolans véarld gar utvecklingen fort och appar som Flashcards kan vara ett bra stod nar
eleverna ska repetera infor ett prov. ChatGPT kan ge eleverna aterkoppling pa texter, eller tips pa
synonymer. Inom nagra ar kommer Al hjalpa till att ratta nationella prov.

Samtidigt som Al blir allt vanligare i var vardag och integrerat i de verktyg vi anvander varje dag,
blir AI ockséa svarare att fa syn pa. Det ar ju egentligen malet att verktygen ska vara designade pa
ett satt som gor att vi inte méarker av vilken teknik som utnyttjas. Det har gor ocksa att Al har borjat
bli ett innehall i skolans undervisning. En viktig fraga blir da vilket innehall som &r relevant och i
vilka kurser innehallet skulle kunna passa in.

I den hér texten argumenterar jag for att kunskaper om Al skulle kunna fungera som ett innehall i
teknikundervisningen. Grundskolans kursplan i Teknik har ett starkt fokus pa att elever ska kunna
identifiera och analysera tekniska losningar, vardera konsekverser for individ, samhalle och miljo
samt forsta drivkrafter bakom teknikutveckling. Alla dessa delar gar att arbeta med utifran Al. Jag
har i en studie tillsammans med Jonas Hallstrom undersokt vilka komponenter som bygger upp
kunskap om AI -Al-litteracitet- i kontexten av teknikundervisning [1]. For att gora det har vi
analyserat fem existerande ramverk som har olika ursprung. Fran dessa ramverk har vi sedan
plockat ut de komponenter som kan behandlas inom teknikundervisning. Syftet med den har texten
ar att presentera ett ramverk for hur Al-litteracitet kan bli ett innehall i teknikdmnet. Som en
bakgrund kommer jag borja med att beskriva litteracitet och artificiell intelligens.

Al-litteracitet ar en del av tekniklitteracitet

Litteracitet ar ett begrepp som ursprungligen har anvants for att beskriva las- och skrivkunnighet.
Begreppet har dock bérjat anvandas i manga andra sammanhang déar det star for en uppsattning
formagor eller kompetenser inom ett specifikt omrade. Tekniklitteracitet ar utifran det har sattet
att se pa det en formaga att anvanda, hantera, vardera och forsta teknik [2]. Eftersom teknik ar ett
brett omrade sa kraver det manga olika typer av kompetenser. For att namna nagra exempel sa
behover elever lara sig att lasa och tolka olika typer av skisser och ritningar. En skiss ska kunna
overforas till en mer formell ritning, antingen med hjalp av papper och penna, eller med ett digitalt
verktyg. Med papper och penna behovs kunskaper om hur objektet ska avtecknas ur olika vinklar,
hur man satter ut matt, och vilka symboler som anvands. For att kunna overfora en skiss till datorn,
kravs forutom kunskaperna ovan ocksa en digital kompetens.
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Nu nar artificiell intelligens kommer in i klassrummen behover tekniklitteraciteten kompletteras
med Al-litteracitet. I 6verford betydelse fran tekniklitteracitet, innebar detta en formaga att
anvanda, hantera, vardera och forsta Al. Men vad innebar det har mer konkret? Nedan presenterar
jag det ramverk for Al-litteracitet som vi tagit fram i var studie [1]. Jag ger ocksa mer ingaende
exempel pa vad de olika kompetenserna kan innebéra i ett teknikklassrum. Men forst ger jag en
kort introduktion till Al

Vad ar artificiell intelligens?

Artificiell intelligens ar som tekniskt fenomen inte nagot nytt. Det som gor att Al plotsligt har tagit
steget in i klassrummet ar istallet utvecklingen av datorerna som nu kan behandla storre
datamangder. Det ar datamangden och mojligheten att hantera dessa stora datamangder som ar
kritiskt utifran att artificiell intelligens ska kunna bli ett verktyg som blir anvandbart for en bred
allménhet. I den hér texten avser vi i forsta hand generativ Al, alltséd Al som tar fram texter eller
bilder baserat pa instruktioner, sa kallade promptar, som ar konstruerade av anvandaren. Vanliga
exempel ar ChatGPT och Dall-E (Open Al), Co-pilot (Microsoft), och SnapChats My Al (som ocksa
bygger pa Open Al’s ChatGPT).

Al kan definieras som maskiner som imiterar vissa aspekter av mansklig intelligens, resonemang,
problemlésning, spraklig interaktion och kreativitet [3]. Termen ”intelligent” ar lite missvisande,
eftersom Al inte har den breda intelligens som manniskor har och som gor att vi kan applicera
kunskaper i manga olika sammanhang. Istallet handlar den Al som vi har tillgang till idag om att
maskinerna kan genomfora uppgifter som ar definierade av manniskor, gora forutsagelser, ge
rekommendationer och fatta beslut, men alltid utifrdn de mal som méanniskan har specificerat [4].

Ett ramverk for Al-litteracitet i teknikundervisning

I var studie valde vi fem ramverk for Al-litteracitet. Dessa har vi anvant som utgangspunkt for att
konstruera ett ramverk for vad Al-litteracitet kan innebéara specifikt i teknikundervisning. De olika
ramverken har valts utifran att de har olika grund for hur de har tagits fram:

e AI4K12 och The Big Ideas in Al ar ramverk som experter inom Al i utbildning har tagit

fram tillsammans genom diskussioner [5].
e Maskininldrning fér utbildning har konstruerats med utgangspunkt i en kursplan som ar
skapad for personer som ar sarskilt intresserade av Al [6].

Kompetenser och designéverviganden ar ett ramverk som bygger pa en stor genomgang
av forskningslitteratur inom omradet [7].

Holistiskt angreppssdatt for att designa Al i utbildning har sin empiriska grund i ett antal
intervjuer med larare som undervisar om och i Al i skolan [8].

UNESCO'’s karta éver domdner och underdomdner for Al-utbildning har sammanstallt
kursplaner fran en rad olika lander [3].

For att skapa ramverket har vi, férutom de fem ramverken ovan, utgatt fran tre olika komponenter
som bygger upp teknikkunskap [9]: teknikvetenskaplig kunskap, teknisk formaga och socioetisk
teknisk forstéelse. Vi har sedan for varje ramverk undersokt vilka komponenter som lyfts fram for
Al och hur dessa kan relateras till de tre komponenterna som bygger upp teknikkunskap. Nedan
presenterar jag ramverket i form av de tre komponenterna for teknikkunskap och ger exempel pa
vad de olika komponenterna innebar i termer av kunskaper om Al. Hela ramverket summeras aven i
Tabell 1.

Kunskaper om Al

Den forsta komponenten ar teknikvetenskaplig kunskap. Den har kunskapen kan beskrivas som
konceptuell och har ingar olika typer av definitioner och en forstaelse av varfér saker fungerar som
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de g6r. Om man i teknikklassrummet stéller sig fragan “vad?” sa hjalper det lararen att fa syn pa
den har kunskapen, exempelvis “vad ar AI?”, "vad i den har tekniska losningen styrs med AI?”.
Kunskaper som blir centrala utifran Al-litteracitet ar att kunna definiera vad Al ar for nagot, kédnna
igen nar Al anvands och forsta hur Al fungerar. Det finns dven ett antal mer specifika begrepp for
att forsta hur Al fungerar, sdsom neurala natverk, maskininlarning och traningsdata. Men aven
begrepp som i forsta hand kommer fran andra &mnesomraden ar relevanta har, som till exempel
statistik och sannolikhet.

Teknikvetenskaplig kunskap |Teknisk férmaga Socioetisk teknisk forstaelse

Typ av kunskap Konceptuell kunskap Procedurell kunskap Kontextuell kunskap

Beskrivning Definitioner av begrepp; Forméga att fa nagot att Kritiskt tankande; Relatera
Forstdelse av varfor saker fungera; Problemlosning; teknik till samhalle, individ
fungerar eller inte fungerar |Kodning och miljo

Fraga som identifierar den Vad? Hur? Varfor? Med vilka

har typen av kunskap konsekvenser?

Exempel frén Al Definiera vad Al ar; Programmering; Manniskans roll i Al; Al-etik;
Identifiera var Al finns och Produktutveckling; Al:s paverkan p& méanniskan
hur det fungerar Dataanvandning och miljon; Bias

Tabell 1. Ett ramverk for Al-litteracitet i teknikundervisning [1].

Har ingar ocksa att kunna forsta vilken roll data har i Al och att eleven ar fértrogen med
datalogiskt tankande, designtadnkande och systemtankande. I den har komponenten ingar alltsa de
delar av Al som forklarar hur sjalva systemet fungerar och hur det ar designat pa flera olika nivaer.
Pa en grundlaggande niva ar detta viktig kunskap redan fran tidiga ar eftersom eleverna moter Al i
sin vardag. Samtidigt finns det en mojlighet att bygga en tydlig progression har, dar alltmer
kunskaper i exempelvis statistik och systemtankande kan gora att eleverna kan mota Al pa ett mer
avancerat satt.

Utveckling av Al

Den andra komponenten ar teknisk formaga som handlar om procedurell kunskap. Har handlar det
om att fa saker att fungera, och da blir kompetenser som problemlosning och kodning viktiga att
behérska. Fragan som kan besvaras med den har komponenten ar “hur?”. De delar av Al-litteracitet
som blir viktiga har ar datalitteracitet, ndrmare bestamt formagan att kunna véalja ut och trana
datorn pa dataméangder. Har beh6vs ocksa kunskap om programmering och produktutveckling.

Som framgar ar detta kunskaper som ar relativt avancerade. Darmed kan man ocksa tanka sig att
det i dagslaget ar rimligt att introducera dessa delar relativt langt fram i utbildningen. Exempelvis
skulle det kunna vara nagot som elever med specialintresse kan boérja bekanta sig med pa
gymnasiet. Men kanske mer rimligt ar att det introduceras inom hogre utbildning.

Konsekvenser av Al

Den tredje komponenten ar den socioetiska tekniska forstaelsen. Det har ar den del som kan
beskrivas som kontextuell kunskap och har ingar formégan att kunna tanka kritiskt om teknik. Att
kunna relatera teknik till samhallet, den ménskliga varlden, men ocksa miljoaspekter ar viktiga
delar har. Fragor som besvaras med den har typen av kunskap ar “varfor?” och ”vilka konsekvenser
far det?”.

Maénniskans roll i hur Al fungerar blir viktiga komponenter utifran ett Al-perspektiv. Har brukar
man prata om Al-etik som ett mer 6vergripande begrepp. Men héar ingar ocksa att diskutera vilken
paverkan Al kan ha pa samhallet och miljén. Fragor kring personlig integritet och sékerhet ingar
har.
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Bias ar en annan viktig frdga som behover diskuteras i relation till Al Bias, eller fordomar, skapas
ofta i Al-datormodeller genom att de tranas pa data dar samhallets fordomar finns representerade.
Den bias som finns i samhallet kommer alltsa att finnas kvar dven i modellerna och kommer
dessutom att kunna forstarkas. For att arbeta med bias behovs ett normkritiskt forhallningssatt i
klassrummet. Vilka ideal och normer lyfts fram och forstarks genom AI? Det kan handla om kon,
etnicitet, alder, kroppskonstitution och sa vidare. Eftersom &ven relativt unga elever exponeras for
detta behover konsekvenserna av Al diskuteras redan i tidiga aldrar.

Ramverket kan stodja undervisning om Al i teknikamnet

Ramverket som presenteras i den har texten ar tankt att i forsta hand hjalpa tekniklarare att
planera, genomféra och utvardera undervisning som kopplar ihop tekniken med manniskan och
samhallet. Darfor 1aggs inget sarskilt fokus i det har ramverket pa att utveckla elevers formaga att
anvanda specifika verktyg. Aven om detta ocksa kan vara en del av teknikundervisningen, har vi i
studien sett det som en mer generell kunskap som behover tranas i alla sammanhang.

Ramverket for Al-litteracitet i teknikundervisning kan genom sin uppdelning i de tre
kunskapskomponenterna fungera som ett satt att strukturera undervisningen om Al och ocksa se
vilka delar som ar relevanta i olika arskurser. Pa sa satt kan Al-litteracitet ocksa fa utrymme i
teknikundervisningen, men utan att gora avkall pa att arbeta mot teknikkursplanens 6vergripande
mal.

Forfattare

Figur 1. Forfattaren Karin Stolpe.

Karin Stolpe (Figur 1) arbetar som forskare och lararutbildare vid LinkOpings universitet. Hennes
forskning handlar framst om larares undervisning i teknik och naturvetenskapliga amnen.
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